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Sprachmittlung in alltagsweltlicher
Kommunikation

Eine komplexe Herausforderung fiir
Fremdsprachenlehrer und -lerner

1.  Professionelle Sprachmittlung -
wider die Einengung eines Begriffs

1.1 Uber Vorlagengebundenheit und Funktionsdquivalenz hinaus

Wihrend eines Staatsbesuchs in Afrika fuhr der damalige Bundesprasident
Heinemann mit dem afrikanischen Staatsoberhaupt durch die Hauptstadkt.

Afrikanischer Fiithrer (in der Landessprache):

»Das da driiben ist das Gefingnis, in dem ich jahrelang eingesperrt war.«
Ubersetzer:

»In dem Gefiingnis dort driiben habe ich jahrelang eingesessen.«
Heinemann (scherzhaft):

»Wenn Sie dort eingesperrt waren, werden Sie es verdient haben.«
Ubersetzer (in der Landessprache):

»Das muss eine schwere Zeit fiir Sie gewesen sein.«

Mit dieser Anekdote, die auf einer wahren Begebenheit beruht, méchte ich
Missverstindnisse in Bezug auf die professionelle Sprachmittlung, d.h. die
Dolmetscher- und Ubersetzertitigkeit, ausraumen. Bevor Sprachmittlung vor
allem auf kommunikative Aktivitdten im Zusammenhang mit dem Lehren
und Lernen von Fremdsprachen bezogen wurde (vgl. Abschnitt 2), bezeich-
nete der Begriff jedwede Aktivitit der Ubertragung von einer in eine oder
mehrere andere Sprachen. Die translatorische Kompetenz des Dolmetschers
bzw. des Ubersetzers entscheidet dariiber, wie sie oder er mit dem Grad an
Formalitit, der Vorlagengebundenheit, der Aquivalenz sowie dem Situations-
und Adressatenbezug im Hinblick auf die jeweilige Ubertragungsaufgabe
umgeht. Die obige Anekdote zeigt, dass der Dolmetscher aus leicht verstand-
lichen Griinden bei Heinemanns scherzhafter Auflerung dem Adressatenbe-
zug den Vorrang vor anderen Charakteristika gegeben hat.

Daniel Reimann / Andrea Réssler (Hrsg.) (2013): Sprachmittlung im Fremdsprachenunterricht.
Romanistische Fremdsprachenforschung und Unterrichtsentwicklung 1, Narr, Tibingen.
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1.2 Jenseits von >wortwortlichem« Ubersetzen

Bei der Beschreibung sprachmittelnder Lern- und Testaufgaben ist hdufig da-
von die Rede, dass es bei diesen Aktivitdten, die sich auf alltagsweltlichen
Austausch zwischen und fiir Menschen unterschiedlicher sprachlicher Zu-
gehorigkeit beziehen, nicht um die »wortwoértliche« Ubersetzung gehe (vgl.
Hafs 2006, 112). Das ist richtig, wenn man dabei an maschinelle Ubertragun—
gen denkt, z.B.:
Pendant une visite d"Etat en Afrique, le Président de la République de 1'époque Heine-
mann avec le chef d’Etat africain est allé par la capitale. Chefs africains (dans la langue
nationale): C'est la la la prison, dans laquelle j'ai été enfermé pendant des années. Tra-
ducteur: Dans la prison j‘ai 1a pendant des années eingesessen la. Hein-homme (drole):

Si vous avez été enfermé 1a, devenez vous lui avoir gagné. Traducteur (dans la langue
nationale) : Cela doit avoir été un temps lourd pour vous. (http://de.babelfish.com)

Auf die evidenten Unzuldnglichkeiten der Computeriibersetzung (z.B. la
la; j’ai 1a pendant des années eingesessen 1a; devenez vous lui avoir gagné
etc.) gehe ich nicht im Einzelnen ein. Sicher wird die Verstandlichkeit solcher
Ubertragungen aufgrund der technischen Entwicklung deutlich zunehmen.
Bei der Analyse der Ubersetzung von babelfish sieht man den Unterschied
zwischen kiinstlicher und menschlicher translatorischer Kompetenz sehr
deutlich. Hinzukommt, dass ich durch die Eingabe des deutschen Textes
dem Computerprogramm die Ubertragung der scherzhaften Bemerkung von
»Hein-homme« abgenommen habe. Es ist vollkommen klar, dass kiinstliche
Intelligenz nicht in der Lage ist, durch eine »diplomatische« Ubertragung -
wie in diesem Fall - einen Eklat zu vermeiden.

1.3 Translatorische Kompetenz - zwei Modellierungen

Die Sprachmittlungskompetenz professioneller Dolmetscher und Ubersetzer
lasst sich aufserdem nur zum Teil an folgendem Ansatz festmachen:

Ausgangssprache < Zielsprache
Aquivalenz

In der Translationswissenschaft sowie der Ausbildung von Dolmetschern
und Ubersetzern geht es in erster Linie um einen »interkulturellen« Transfer
(vgl. den Beitrag von Alexandra Krause in diesem Band sowie Krause 2009):

Ausgangskultur(en) < Zielkultur(en)
Adédquatheit

Die Qualitdt einer literarischen Ubersetzung zeigt sich zum einen an der
ausgangs- und zielsprachlichen Kompetenz des Ubersetzers. Vor allem aber
erfordert die gelungene Ubertragung eines literarischen Textes, wie z.B. ei-
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nes Romans, herausragende Kenntnisse der Ausgangs- und der Zielkulturen.
Denn jede Ubersetzung beinhaltet eine Interpretation. Vergleicht man einen
Romantext in der Ausgangssprache mit der Ubertragung in die Zielsprache,
so entfernen sich beide Texte hinsichtlich der »wortwértlichen« Ubersetzung
je nach kultureller Verortung voneinander. Das kann man erkennen, wenn
man Orhan Pamuks Roman Kar (2002) mit der deutschen Ubersetzung ver-
gleicht (2005). Aber selbst wenn ein afghanischer Autor fiir ein europdisches,
genauer gesagt fiir ein franzosisches, Publikum schreibt (vgl. Atiq Rahimi:
Synguésabour — Pierre de patience; Prix Goncourt 2008), ist Einftihlungsvermo-
gen in die beschriebene Kultur unerldsslich (vgl. die deutsche Ubersetzung
von Lis Kiinzli 2011):

[Eine Ehefrau wacht am Bett ihres todkranken, bewusstlosen Mannes.]

Confuse, elle se retourne, revient a sa place pour jeter un regard sur la page ouverte
du Coran. Elle vérifie. «Seize jours... aujourd’hui c’est le seizieme nom de Dieu que je
dois citer. Al-Qahhir, le Dominateur. Voila, c’est bien ca, le seizieme nom...» Pensive.
«Seize jours!» Elle recule. «Seize jours que je vis au rythme de ton souffle.» Agressive.
«Seize jours que je respire avec toi.» Elle fixe 'homme. «Je respire comme toi, regarde.»
Elle aspire l'air profondément, puis 1'expire douloureusement. Au méme rythme que
lui. «Méme si je n'ai pas la main sur ta poitrine, je peux maintenant respirer comme
toi.» Elle se courbe vers lui. «Et méme si je ne suis pas a tes cotés, je respire au méme
rythme que toi. « Elle s’écarte de lui. « Tu m’entends? » Elle lance des cris: « AlI-Qahhdr », et
recommence a égrener le chapelet. Toujours a la méme cadence. Elle sort de la piece. On
U'entend : « Al-Qahhdr, Al-Qahhdr ... » dans le couloir et ailleurs....
«Al-Qahhdr ... » s’éloigne.
«Al-Qahhir ... » devient faible.
«Al...» imperceptible.
Disparait.

(Rahimi 2008, 21)

Verwirrt dreht sie sich um und kehrt an ihren Platz zuriick, um einen Blick in den auf-
geschlagenen Koran zu werfen. Sie vergewissert sich. »Sechzehn Tage ... heute ist es
der sechzehnte Name Gottes, den ich aufsagen muss. Al-Qahhar, der Uberlegene. Doch,
doch, genau, der sechzehnte Name...« Nachdenklich. »Sechzehn Tage!« Sie weicht zu-
riick. »Sechzehn Tage, die ich im Rhythmus deines Atems lebe.« Aggressiv. »Sechzehn
Tage, die ich mit dir atme.« Sie fixiert den Mann. »Ich atme wie du, schau!« Sie saugt die
Lulft tief ein, atmet sie schmerzlich wieder aus. Im selben Rhythmus wie er. »Inzwischen
kann ich sogar atmen wie du, wenn meine Hand nicht auf deiner Brust liegt.« Sie beugt
sich zu ihm. »Und selbst wenn ich nicht bei Dir bin, atme ich im selben Rhythmus wie
du.« Sie riickt etwas von ihm ab. »Horst Du mich?« Sie fangt an zu schreien: »Al-Qahhar,
Al-Qahhar, ...« und betet wieder die Gebetskette herunter. Immer im selben Takt. Sie
verldsst das Zimmer. Ihr »Al-Qahhar, Al-Qahhar, ...« ist erst im Flur, dann weiter weg zu
horen ...

»Al-Qahhar ...« entfernt sich.
»Al-Qahhar ...« wird schwécher.
»Al-Qahhar ...« undeutlich.
Verstummt.

(Rahimi 2011, 24-25)
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14  Professionelles Dolmetschen und Ubersetzen - kein Sonderfall

Dass Ubertragungen zwischen Sprachen in alltagsweltlicher Kommunikati-
on die weltweit hdufigste Form der Sprachmittlung sind, ist vermutlich zu-
treffend, vor allem wenn man an Lander mit mehreren Erst- und Zweitspra-
chen denkt. Dass das professionelle Dolmetschen und Ubersetzen jedoch ein
»seltener Sonderfall« sei - so z.B. Hallet (2008a, 2) - ist nicht haltbar. Allein
der Sprachendienst der EU mit 23 offiziellen Sprachen und tiber 500 Uberset-
zungsrichtungen beschiéftigt 550 feste und tiber 2000 freie Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter. Das Budget des EU-Sprachendienstes tibertrifft die Agrar-
subventionen bei weitem. Seit einiger Zeit gehen der EU aber die Dolmet-
scher aus, sowohl solche deutscher, englischer und franzosischer Mutterspra-
che als auch fiir die sogenannten selteneren Sprachen. In der Bundesrepublik
sind die Ministerien und die Industrie wichtige Konkurrenten; in den USA
werben UNO und Weltbank die Spitzenkrifte ab.

Selbst wenn man an den Simultandolmetscher in seiner Kabine denkt,
kommt es nicht nur auf Vorlagengebundenheit und sprachliche Aquivalenz
an. Ohne Zweifel ist die exakte Wiedergabe von Fachtermini dufserst wichtig;
sie kehren aber fiir eine gewisse Zeit immer wieder und liegen meist in ent-
sprechenden Aulflistungen vor. Alexander Drechsel, Absolvent des IALT (In-
stitut fiir Angewandte Linguistik und Translatologie) der Universitat Leipzig,
tibertragt aus dem Englischen, Franzosischen und Ruménischen ins Deutsche
und ist einer der jiingsten Mitarbeiter des EU-Sprachendienstes.

Doch Vokabeln sind fiir einen Dolmetscher nicht alles. Drechsel muss die »Kunden«, wie

er die zu Dolmetschenden nennt, auch im Auge behalten. Nur so bekommt er Gesten

und Gesichtsausdriicke mit und kann den richtigenTon treffen, zum Beispiel »Ironie
riiberbringen«. Meist sitzt er in einem jener Kammerlein am Rande des Sitzungssaals,

die abgedunkelt oder mit Spiegelglas versehen sind (www.sueddeutsche.de - Zugriff 15.

Mai 2012). [Dabei werden ihm die Redebeitrige auf einen Monitor in die Kabine tiber-
tragen.]

Definitionen des Begriffs >Sprachmittlung« im Zusammenhang mit dem Leh-
ren und Lernen von Fremdsprachen gelten auch fiir professionelle Uberset-
zer- und Dolmetschertétigkeiten. Das verdeutlicht eine Definition von Philipp
und Rauch (2010a), die weitgehend derjenigen des LISUM (2006) folgt. Dabei
habe ich die aus meiner Sicht tiberfliissigen Passagen in Klammern gesetzt:

Wir definieren Sprachmittlung (in Abgrenzung zur Ubersetzung) als die adressaten-,
sinn- und situationsgerechte Ubermittlung von (ausgewahlten) miindlichen oder schrift-
lichen Informationen von einer Sprache in eine andere mit dem Ziel, fremdsprachige
Informationen fiir Kommunikationspartner nutzbar zu machen, welche sie aufgrund
fehlender Fremdsprachenkenntnisse nicht oder nur unzureichend verstehen. (Philipp/
Rauch 2010a, 4)
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2.  Pladoyer fiir den Erwerb translatorischer Kompetenz im
Fremdsprachenunterricht

2.1 L’état des lieux

Bis zur Jahrtausendwende wurde die Ubersetzung im Fremdsprachenunter-
richt hauptsédchlich als Lernhilfe und zur Leistungsiiberpriifung eingesetzt
(vgl. den Uberblick bei De Florio-Hansen 2008). Gegen beide Funktionen ist
im Prinzip nichts einzuwenden. Lernhilfen in der Muttersprache miissen
aber den Unterrichtszielen dienen und sollten nur mafsvoll genutzt wer-
den. Paraphrasierungen in der Zielsprache sind ein Grundbestandteil jeden
Fremdsprachenunterrichts. Kein Uberpriifungsverfahren (aufer Cloze- und
C-Tests) vermittelt einen so umfassenden Eindruck von der Performanz eines
Sprachverwendenden wie die Ubersetzung. Das kann man leicht feststellen,
wenn man einen kurzen Text zu einem selbstgewidhlten Thema auf Deutsch
schreibt und anschlieSend versucht, ihn ins Franzgsische (oder eine andere
Fremdsprache) zu tibersetzen. Zu Recht gilt die Ubersetzung als hohe Anfor-
derung im schulischen Fremdsprachenunterricht, und nur noch Bayern hat
sie bisher in Form der Hertibersetzung (version) als Priiffungsformat im Abitur
beibehalten.

2.2 Die bildungspolitischen Vorgaben

Mit dem Erscheinen des Gemeinsamen europiischen Referenzrahmens gewinnt

die Sprachmittlung einen besonderen Stellenwert als kommunikative Tétig-

keit:
Bei sprachmittelnden Aktivititen geht es den Sprachverwendenden nicht darum, sein/
ihre eigenen Absichten zum Ausdruck zu bringen, sondern darum, Mittler zwischen
Gespréchspartnern zu sein, die einander nicht direkt verstehen kénnen, weil sie Sprecher
verschiedener Sprachen sind (was der héufigste, aber nicht der einzige Fall ist). Zu den
sprachmittelnden Aktivitdten gehdren Dolmetschen und Ubersetzen sowie das Zusam-
menfassen und Paraphrasieren von Texten in derselben Sprache, wenn derjenige, fiir den
der Text gedacht ist, den Originaltext nicht versteht (Europarat 2001, 89f.).

Bei der Uberfithrung der Sprachmittlung in die Zielvorgaben fiir den Fremd-
sprachenunterricht erfolgte eine deutliche Einengung (vgl. auch zum Folgen-
den Kolb 2011, 178) unter starker Betonung alltagsweltlicher Kommunikation.
Das erkennt man an den hinreichend bekannten Vorgaben der KMK-Bil-
dungsstandards sowie den Lehrpldnen und Handreichungen der einzelnen
Bundesldnder.

Warum ein so deutliches Abriicken vom Dolmetschen und Ubersetzen?
Warum ein solches Insistieren auf den kommunikativen Aspekten von
Sprachmittlung? Folgende Griinde sind plausibel:
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e Sprachenpolitiker, Didaktiker und Fremdsprachenlehrkrifte mochten
die kommunikative Ausrichtung des Fremdsprachenlehrens und -ler-
nens besonders unterstreichen.

e Das Fehlen von Niveaustufen mit Deskriptoren fiir das Sprachmitteln
im GeR begiinstigt eine einseitige Ausrichtung auf sinngemafes Uber-
tragen in kommunikativ relevanten Routinesituationen (vgl. Hafs 2006,
112).

*  Die Beteiligten wollen die als Relikt des altsprachlichen Unterrichts
empfundene (Her-)Ubersetzung nicht wieder aufleben lassen.

o Da die meisten Fremdsprachenlernenden, auch Lehramtsstudieren-
de, an der Ubersetzung scheitern oder zumindest deutlich schlechtere
Leistungen erbringen als bei anderen sprachlichen Aktivitaten, halt
man die Ubersetzung fiir zu anspruchsvoll.

*  Der mit dem Lehren fremder Sprachen befasste Personenkreis orien-
tiert sich zu Recht am Lebensbezug sprachmittelnder Aktivitdten, engt
diese jedoch zu stark auf Austausch- und Reisesituationen ein.

2.3  Zur kommunikativen Ausrichtung

Lange vor dem Erscheinen des GeR hat Hallet (1995) die kommunikative
Ausrichtung der Ubertragung von einer Sprache in eine andere herausgestellt.
Dafiir hat er den Begriff skommunikatives Ubersetzen< gewihlt. Diese Be-
zeichnung hat ihre Berechtigung, wenn man vor allem die fremdsprachenun-
terrichtliche Perspektive einnimmt: Ubersetzungen mit dem Ziel, alltagswelt-
liche Kommunikation zwischen Gesprachspartnern verschiedener Sprachen,
die einander nicht verstehen kénnen, zu ermoglichen versus Ubersetzung als
Lernhilfe bzw. zur Leistungsiiberpriifung.

Der Begriff -kommunikatives Ubersetzen« ist m. E. dennoch nicht gliicklich
gewihlt, weil jede Ubersetzung wie auch jede Dolmetschertitigkeit der Kom-
munikation dient. Dass bei einer literarischen Ubersetzung bzw. dem pro-
fessionellen Dolmetschen andere kommunikative Aspekte im Vordergrund
stehen als bei sprachmittelnden Aktivitdten zwischen einem franzosischen
und einem deutschen Austauschschiiler, ist unbestritten. Daraus eine Oppo-
sition zwischen der translatorischen Kompetenz (des professionellen Dol-
metschers und Ubersetzers) und einer kommunikativen sprachmittelnden
Kompetenz von Fremdsprachenlernenden zu konstruieren (vgl. Kénigs 2010,
286), ist meiner Ansicht nach nicht zielfithrend. Es klammert sprachmittelnde
Tétigkeiten aus, die von Sprachverwendenden u. a. im spéteren Berufsleben
erwartet werden, wenn sie ihre Fremdsprachenkenntnisse bei Bewerbungen
ins Feld fithren (vgl. z.B. die Ubertragung eines Mahnschreibens an einem
Wirtschaftsgymnasium, siehe Kieweg 2008).

Wenn ich gegen eine Einengung der Auslegung des Terminus >sprach-
mittelnde Aktivitdten< mit Blick auf Lernen und Anwendung fremdsprach-
licher Kenntnisse im Alltags- und im Berufsleben pléddiere, ist dennoch ein
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Unterschied zwischen der translatorischen Kompetenz des professionellen
Dolmetschers und Ubersetzers und derjenigen des sprachmittelnden >Laien«
nicht zu tibersehen. In einer empirischen Untersuchung hat Krings (1986) we-
sentliche Prozesse zeigen konnen, die bei der Ubertragung von Inhalten aus
einer Sprache in eine andere bei fortgeschrittenen Franzosischlernenden ab-
laufen. Einen Schwerpunkt seiner Forschungsarbeit bilden die Korrekturvor-
gange bzw. das Editing beim Erstellen einer Jugendzeitschrift. Das, was man
an Krings richtungsweisender Untersuchung beméngeln konnte, ist der Titel:
Was in den Kdpfen von Ubersetzern vorgeht. Krings untersucht die Struktur der
Ubersetzungsprozesse von sprachmittelnden Franzoésischlernenden. Diese
unterscheiden sich wesentlich von den mentalen Prozessen, die bei professi-
onellen Ubersetzern (und Dolmetschern) ablaufen. Sie kénnen auf eine ganz
andere Erfahrung bzw. Routine sowie vielfiltige Ressourcen - u.a. eigene
und fremde Textvorlagen (die sogenannten Spiegeltexte der Fremdsprachen-
didaktik; vgl. Philipp/Rauch 2010b) zurtickgreifen.

Trotz dieser Unterschiede trete ich daftir ein, sprachmittelnde Aktivitdten
innerhalb und aufserhalb des Unterrichts auf translatorische Kompetenz zu
griinden. Man moge mir die Banalitét des Beispiels verzeihen: Wenn jemand
in seinem Garten arbeitet oder aber ein Gartenbaubetrieb téitig wird, sind im
Wesentlichen die gleichen Teilfahigkeiten gefragt. Vor allem aber halte ich
die Bezeichnung »translatorische Kompetenz< beim Lehren und Lernen von
Fremdsprachen fiir angemessen, weil es sich nicht um eine schlichte Fertig-
keit, sondern eine komplexe Fahigkeit handelt. Wahrend die Fremdsprachen-
didaktik Ubersetzen und Dolmetschen - zumindest was die Termini und ihre
vermeintliche Bedeutung angeht - als zu schwierig zurtickweist, erwartet
man von den Lernenden, dass sie eine hochst anspruchsvolle kommunika-
tive Aufgabe bewiltigen, die sie eigentlich nur aufgrund einer besonderen
Kompetenz bewiltigen konnen. Dabei ist es letztlich gleichgiiltig, ob man von
translatorischer oder Sprachmittlungskompetenz spricht, vorausgesetzt, man
fiithrt sich die hohen Anforderungen vor Augen, die Fremdsprachenlernende
erfiillen sollen und die bisweilen diejenigen, die an professionelle Sprachmitt-
ler gestellt werden, iibertreffen: Denn durch groiere Vorlagengebundenheit,
wiederkehrenden Kontext, sich wiederholende Situationen und einen distan-
zierteren Adressenbezug kann sich der professionelle Dolmetscher und Uber-
setzer vor allem auf sprachengebundene Komponenten konzentrieren.

2.4 Besondere Anforderungen an sprachmittelnde Fremdsprachenlerner

Was macht nun die translatorische Kompetenz von Fremdsprachenlernenden
aus?

Rossler (2009, 160f.) beschreibt in Anlehnung an Hallet (2008a) die wich-
tigsten Teilkompetenzen, und zwar:
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e sprachlich-kommunikative Kompetenz
e interkulturelle Kompetenz

e interaktionale Kompetenz

*  strategisch-methodische Kompetenz

Die genannten Teilkompetenzen kommen bei allen sprachlichen Aktivitdten
zum Tragen und stehen in enger Wechselbeziehung. Um zu zeigen, welche
Herausforderung die Sprachmittlung in lebensweltlichen Alltagssituationen
fur Fremdsprachenlernende darstellt, zitiere ich aus den Ausfithrungen von
Réssler (ebd.: 160):

Unter interaktionaler Kompetenz versteht Hallet (2008: 5) die Fahigkeit des Sprachmittlers,
»nicht nur die Anforderungen und Besonderheiten einer sozialen Situation erfassen [zu]
konnen, sondern auch das Verhiltnis der beteiligten Personen zueinander, deren Hand-
lungs- und Kommunikationsziele, deren Interessen oder deren Vorwissenc. [...] Dazu
bedarf es eines betrdchtlichen Einfiihlungsvermogens in fremde Positionen und der
Fahigkeit, diese sachlich richtig und unter Beriicksichtigung kulturspezifischer Einstel-
lungen und Haltungen sowohl des Empféangers als auch des Adressaten zu vermitteln.
Interaktionale und interkulturelle Kompetenz greifen also ineinander.

Allein schon die Beschreibung dieser Teilkompetenz (vgl. auch De Florio-
Hansen 2008 in Anlehnung an Knapp 2006) zeigt, dass translatorische Kom-
petenz im Zusammenhang mit schulischem Lehren und Lernen von Fremd-
sprachen einen mindestens ebenso hohen Komplexititsgrad aufweist wie
professionelles Dolmetschen und Ubersetzen. Betrachtet man die anderen
oben genannten Teilkompetenzen, wird m. E. deutlich, dass die Anforderun-
gen an sprachmittelnde Kinder und Jugendliche nicht niedriger sind als die
Anspriiche, die an professionelles Dolmetschen und Ubersetzen in formalen
Kontexten gestellt werden. Schon allein deshalb ist ein Kompetenzmodell mit
Niveaustufen, Deskriptoren und Beispielen von besonderer Bedeutung.

3.  Ein Kompetenzmodell der Sprachmittlung im
Fremdsprachenunterricht

3.1 Die beiden Fassungen von Profile deutsch

Wie bereits angedeutet, fehlen im GeR eine Modellierung der sprachmitteln-
den Aktivitdten der Niveaustufen A1l bis C2 sowie entsprechende Deskripto-
ren.

Im Jahre 2002 erfolgte bereits die (erste) Publikation von Profile deutsch. Da-
bei handelt es sich um eine ausfiihrliche Konkretisierung der Kann-Beschrei-
bungen sowie der sprachlichen Mittel ftir Deutsch als Fremdsprache. Profile
deutsch ist auf Initiative des Goethe-Instituts und des Europarats in trinationa-
ler Zusammenarbeit (Deutschland, Osterreich, Schweiz) entstanden. An der
Ausarbeitung waren neben den Autoren und Autorinnen (Glaboniat, Miiller,
Rusch, Schmitz, Wertenschlag; Projektleitung: Miiller, Wertenschlag) ein Ex-
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pertengremium sowie zahlreiche Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter aus den
drei Landern beteiligt.

Die erste Fassung aus dem Jahre 2002, also ein Jahr nach dem Erscheinen
des GeR, lieferte eine Konkretisierung der Vorschldge des Europarats fiir die
Niveaustufen A und B. Im Vorwort zur tiberarbeiteten und deutlich ergénz-
ten Fassung von Profile deutsch (2005) schreibt J. Sheils, der Leiter der Abtei-
lung fiir Sprachenpolitik des Europarats (ebd., 5):

Die jetzt vorliegende neue Fassung als Referenzbeschreibung fiir die deutsche Sprache
wurde durch Niveaubeschreibungen, Lernzielbestimmungen und sprachliche Mittel auf
den Niveaus C1 und C2 ergianzt und auf den Niveaus A und B angereichert. Sie bildet
eine unschitzbare Handreichung fiir alle, die mit Sprachunterricht und Sprachenlernen
befasst sind:

*  bei der Lehrplanentwicklung,
*  bei der inhaltlichen Gestaltung von Lehrbiichern und Priifungen,
*  bei der Planung und Durchfithrung von Sprachkursen.

Sheils lobt die innovative Intention, den theoretischen Anspruch und die me-
thodologisch begriindete Auswahl der beiden Fassungen von Profile deutsch
und fahrt fort (ebd.):
Die Besonderheit von Profile deutsch liegt in der Konzeption. Das Werk besteht aus einer
CD-ROM und einem begleitenden Handbuch [240 S.]. Die CD-ROM enthilt in einer Da-

tenbank als Kern der Niveaubeschreibungen Kannbeschreibungen fiir alle Niveaus und
zu diesen sprachliche Mittel sowie weitere Informationen.

3.2 Kannbeschreibungen und sprachliche Aktivitaten

Im Detail geht es in Profile deutsch (2005, 58) um die folgenden vier Aktivita-
ten:

e Interaktion

e Produktion

¢ Rezeption

*  Sprachmittlung

Da alle diese Aktivitdten sowohl in miindlicher als auch schriftlicher Form
vorkommen konnen, lautet beziiglich der Sprachmittlung die Angabe der
Fertigkeiten wie folgt:

Sprachmittlung miindlich Dolmetschen
schriftlich Ubersetzen

Es werden folgende Situationen der Sprachmittlung in Profile deutsch be-
schrieben (2005, 59):
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Sprachmittlung

/\

Zieltext mindlich Zieltext schriftlich
1 2 3 4 Trialog: 1 2 3
ins in eine aus dem zwischen ins in eine aus dem
Deutsche | andere Deutschen | Deutsch Deutsche | andere Deutschen
(aus einer | Sprache ins und einer (aus einer | Sprache ins
anderen (aus dem Deutsche | anderen anderen (aus dem Deutsche
Sprache) Deutschen) Sprache Sprache) Deutschen)

Szenarien und Kannbeschreibungen sind die Basis eines handlungsorientier-
ten Fremdsprachenunterrichts, d.h. kommunikative Aufgaben sollen von ei-
nem realen sozialen Kontext ausgehen. Dabei spielen folgende Faktoren eine
Rolle, die auch fiir sprachmittelnde Aktivititen volle Giiltigkeit haben (vgl.
Profile deutsch 2005, 601.):

* z.B. ein bestimmtes Land, ein bestimmter Kulturraum (Umgebung),

* z.B. eine politische bzw. eine Finanzkrise (Umstinde),

e z.B. personlich, offentlich, beruflich (Lebensbereich),

* z.B.in einer Diskussion, bei einem Gesprich am Telefon
(Handlungsfeld),

* Rollen und Funktionen der Interaktionspartner (Personen)

/’/ Umgebung 4\
/'/ Umstande 4\

// Berekh \
Handlungsfeld \

?//_——— Personen \
/ Aufgabe

Entwurf eines Handlungsplans

Zwischenziel 1 0 0 ) Zwischenziel2 [ D ) Zwischenziel n
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3.3  Ein Beispiel: Kannbeschreibungen Sprachmittlung Bl

Es wiirde den Rahmen dieses Beitrags sprengen, wollte ich die detaillierten
Kannbeschreibungen fiir sprachmittelnde Aktivititen auch nur fiir ein ein-
ziges Niveau, namlich fiir B1 (Profile deutsch 2005, 144-151), vollstandig wie-
dergeben. Das wére zudem nicht zielfiihrend, weil in den Beispielen haufig
Situationen beschrieben werden, die fiir Kinder und Jugendliche auflerhalb
des Unterrichts (noch) nicht von Belang sind. Die Zielgruppe von Profile
deutsch sind in erster Linie erwachsene Sprachverwendende und -lerner. Das
bedeutet freilich nicht, dass das vorliegende Kompetenzmodell nicht fiir je-
den Fremdsprachenunterricht adaptiert werden kann.

Ich beschrénke mich im Folgenden auf die Globalbeschreibungen Sprach-
mittlung miindlich und Sprachmittlung schriftlich und fiige ausgewéhlte De-
skriptoren fiir die Niveaustufe Bl an, die mir fiir den Franzosischunterricht
geeignet erscheinen. Dabei ersetze ich zum besseren Verstandnis die Fremd-
sprache Deutsch etc. durch Franzosisch etc.:

3.3.1 Sprachmittlung miindlich aus dem Franzdsischen
3.3.1.1 Globale Kannbeschreibung

Kann wichtige Inhalte und Teile aus franzdsischen Auflerungen zu Themen
des Alltagslebens (z.B. Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, Tageser-
eignisse), die langsam und in Standardsprache gesprochen werden, anderen
Personen in der gemeinsamen Sprache erkldrend weitergeben.

Kann wichtige Inhalte aus miindlichen franzdsischen Texten tiber aktuelle und
vertraute Themen, die langsam und in Standardsprache gesprochen werden,
anderen Personen in der gemeinsamen Sprache erkldrend weitergeben.

Kann eventuell mit Hilfe eines Worterbuchs wichtige Inhalte und Teile
schriftlicher franzdsischer Texte zu Themen des Alltagslebens (z.B. Familie,
Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, Tagesereignisse) anderen Personen in der
gemeinsamen Sprache erkldrend weitergeben.

Kann eventuell mit Hilfe eines Worterbuchs Meinungen und wichtige In-
halte aus klar strukturierten ldngeren schriftlichen franzdsischen Texten, die
von personlichem oder aktuellem Interesse sind, anderen Personen in der ge-
meinsamen Sprache erkldarend weitergeben (ebd., 144).

3.3.1.2  Detaillierte Kannbeschreibungen mit Beispielen:
Kann auf einer Stadtrundfahrt einige franzdsischsprachige Informationen zu

bestimmten Bauwerken einem Mitreisenden in der gemeinsamen Sprache
weitergeben.
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Kann aus einer Zeitschrift eine einfache franzosischsprachige Bastelanleitung
einem befreundeten Kind Schritt fiir Schritt in der gemeinsamen Sprache wei-
tergeben (ebd., 145).

3.3.2 Sprachmittlung miindlich aus einer anderen Sprache
3.3.2.1 Globale Kannbeschreibungen

Kann die wichtigsten Aussagen von ldngeren schriftlichen Texten einer ande-
ren Sprache, die ein Thema aus dem personlichen Interessengebiet betreffen,
mit einfachen Formulierungen oder mit Hilfe eigener Notizen an Franzo-
sischsprachige auf Franzosisch weitergeben.

Kann die wichtigsten Inhalte von anderssprachigen schriftlichen Texten, die
von personlichem oder aktuellem Interesse sind, mit einfachen Formulierun-
gen und manchmal mit Hilfe von Umschreibungen an Franzgsischsprachige
auf Franzosisch weitergeben, auch wenn er/sie manchmal fiir préazise Formu-
lierungen die Hilfe der franzgsischsprachigen Partner oder ein Worterbuch
braucht.

Kann aus anderssprachigen miindlichen Texten zu Themen von personli-
chem oder aktuellem Interesse wichtige Aussagen mit einfachen Formulie-
rungen oder mit Hilfe von Umschreibungen an Franzosischsprachige auf
Franzosisch weitergeben, wenn er/sie manchmal fiir prédzise Formulierun-
gen die Hilfe der franzosischsprachigen Partner oder ein Worterbuch braucht
(ebd.: 146).

3.3.2.2 Detaillierte Kannbeschreibungen mit Beispielen:

Kann im Rahmen eines Austauschprogramms anderssprachige Erklirungen
zum Programm und zur Organisation einem franzosischsprachigen Gast
sinngemdafs auf Franzosisch weitergeben (ebd., 146).

Kann die Hauptaussagen einer anderssprachigen Internetseite zum Thema
»Freizeit« (z.B. Rangliste wichtiger Freizeitbeschiftigungen) einer franzo-
sischsprachigen Freundin auf Franzosisch wiedergeben (ebd., 147).

3.3.3 Sprachmittlung miindlich zwischen dem Franzdsischen und einer anderen
Sprache

3.3.3.1 Globale Kannbeschreibungen
Kann in einfachen Gesprachen zwischen franzdsischsprachigen und anders-

sprachigen Gesprachspartnern wichtige Fragen und Antworten zu Themen
des Alltagslebens (z.B. Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, Tages-
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ereignisse) in beiden Sprachen wechselseitig weitergeben, wenn der franzo-
sischsprachige Gesprachspartner deutlich in Standardsprache spricht.

Kann in Gesprachen zwischen franzgsischsprachigen und anderssprachigen
Gesprachspartnern wichtige Aussagen mit einfachen Woértern und manch-
mal mit Hilfe von Umschreibungen in beiden Sprachen wechselseitig wei-
tergeben, auch wenn der franzosischsprachige Partner manchmal kldrend
nachfragen muss (ebd., 148).

3.3.3.2  Detaillierte Kannbeschreibungen mit Beispielen:

Bei dieser und den folgenden Globalbeschreibungen zur schriftlichen Sprach-
mittlung verzichte ich aus Raumgriinden auf die Wiedergabe der detaillier-
ten Kannbeschreibungen mit Beispielen.

3.3.4 Sprachmittlung schriftlich aus dem Franzdsischen — globale
Kannbeschreibungen

Kann eventuell mit Hilfe eines Worterbuchs wichtige Punkte schriftlicher
franzosischer Texte, die von personlichem oder aktuellem Interesse sind, fiir
andere Personen in der gemeinsamen Sprache zusammengefasst in Stichwor-
ten notieren.

Kann wichtige Punkte einfach strukturierter franzésischsprachiger Auflerun-
gen, die von personlichem oder aktuellem Interesse sind und langsam und in
der Standardsprache gesprochen werden, fiir andere Personen in der gemein-
samen Sprache in einfachen Stichworten notieren (ebd., 149).

3.3.5 Sprachmittlung schriftlich aus einer anderen Sprache — globale
Kannbeschreibungen

Kann die wichtigsten Inhalte von anderssprachigen schriftlichen Texten, die
von personlichem oder aktuellem Interesse sind, mit einfachen Formulierun-
gen oder mit Hilfe eines Worterbuchs fiir Franzosischsprachige auf Franzo-
sisch notieren.

Kann aus anderssprachigen miindlichen Texten zu Themen von personlichem
oder aktuellem Interesse wichtige Aussagen mit einfachen Formulierungen
in Stichworten fiir Franzosischsprachige auf Franzosisch notieren (ebd., 150).

Es ist m. E. lohnend, das in Profile deutsch (2002; 2005) vorgelegte Kompetenz-
modell mit Blick auf sprachmittelnde Aktivitdten einer genauen Analyse zu
unterziehen (vgl. Abschnitt 6). Dabei sollten zunéchst die Kritikpunkte, die
im Zusammenhang mit dem GeR diskutiert wurden (z.B. Konkretheit der
Beschreibungen und Beispiele, »Aquidistanz« zwischen den einzelnen Ni-
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veaus, Einlosung des Lebensbezugs) untersucht werden. Erst dann bietet es
sich an, das vorgestellte, sehr detaillierte Modell fiir den schulischen Fremd-
sprachenunterricht zu adaptieren. Dabei ist ein Vergleich mit existierenden
Vorschldgen und Teilmodellierungen, die von der Fremdsprachendidaktik
und speziell der Didaktik der Schulsprachen Englisch, Franzosisch, Spanisch,
Italienisch und Russisch vorgelegt wurden (z.B. Hallet 2008a; 2008b), uner-
lasslich. Das gilt auch fiir die Bildungsstandards der KMK (Sekretariat der
KMK 2004, 2005) sowie fiir die curricularen Vorgaben und Empfehlungen der
einzelnen Bundesldnder.

Aus meiner Sicht konnten die Ergebnisse eines entsprechenden empiri-
schen Forschungsprojekts erheblich dazu beitragen, die recht disparaten Vor-
schldge der Fachdidaktiken einer kritischen Revision zu unterziehen, sie zu
systematisieren und zu erweitern. Anregungen aus den zahlreichen und viel-
faltigen Beispielen der Kannbeschreibungen von Profile deutsch erlauben es,
den Horizont {iber die tiblichen Austausch- und Reisesituationen hinaus zu
erweitern. Berufs- bzw. studienvorbereitende Aspekte konnten einbezogen
werden. Am wichtigsten aber ist das deutliche Bekenntnis zur Mehrsprachig-
keit, welches im Kompetenzmodell des Goethe-Instituts sowie des Europa-
rats zum Ausdruck kommt.

4.  Aufgabenformate fiir den Fremdsprachenunterricht Franzosisch

41 L’état des lieux

Da sich allein in den letzten Jahren drei Themenhefte einschligiger Fachzeit-
schriften - ndmlich Der fremdsprachliche Unterricht Englisch 93/2008, Praxis
Fremdsprachenunterricht 5/2008 sowie Der fremdsprachliche Unterricht Franzo-
sisch 108/2010 - mit der Sprachmittlung beschéftigt haben, gibt es eine Fiille
interessanter Vorschlidge fiir die Unterrichtspraxis.

Um den Lehrkréften die Auswahl und vor allem die eigenstdandige Gestal-
tung entsprechender Aufgaben zu erleichtern, gibt es Textsorten-Listen fiir
»Sprachmittlungsbeispiele aus dem Alltag« (vgl. z. B. Gebauer/Kieweg 2008,
21). Sie reichen von Anzeigen tiber Flyer, Geschiftsbriefe und Rezepte bis zu
Vertrdgen sowie Zeitschriften und Zeitungsartikel. Schon allein diese Aus-
wahl aus der 27 Items umfassenden Liste zeigt, dass auch berufsbezogene
Aspekte in die Aufgabenformate einbezogen sind, ohne dass dies deutlich
gesagt wird.

Auch Sprachmittlungssituationen werden in Zusammenfassungen darge-
stellt (z. B.: Haf3 2006, 112):

Typische Gespréchssituationen sind u. a. Hilfe fiir englischsprachige [franzosischspra-
chige] Touristen in Deutschland, Verkaufsgespridche unterschiedlichster Art, Wegbe-
schreibungen, die Erkldrung eines Plans oder einer Skizze, Benutzung o6ffentlicher Ver-
kehrsmittel, Besuch offentlicher Einrichtungen (z.B. Benutzung eines Schwimmbads,
Badeordnung), Restaurantbesuch (Speisekarte, Bestellung, Reklamation), Erklirung
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eines Kochrezepts, einer Gebrauchsanweisung oder statistischer Angaben. Im Bereich
der schriftlichen Kommunikation gilt es, zu vertrauten Themen zusammenhéingende
sprachliche Aulerungen und Texte von einer Sprache in die andere zu iibertragen (z.B.
Instruktionen, Verhaltensregeln, Besuchsprogramme, Inhalt von Fax- oder E-Mail-Bot-
schaften, Buchungen, Reservierungen und entsprechende Bedingungen). Auch dabei
geht es nicht um eine wortwoértliche Ubersetzung, sondern um sinngemifles Ubertra-
gen.

In den folgenden Abschnitten (4.2 - 4.4) lenke ich die Aufmerksamkeit auf
Aspekte, die m. E. im Zusammenhang mit Sprachmittlungsaufgaben einer
weiteren Kldarung bediirfen. Anschlielend (Abschnitt 4.5) stelle ich ein Bei-
spiel mit zugehoriger Schiilerlosung vor. In Abschnitt 4.6 gehe ich kurz auf
die Uberpriifung und Bewertung translatorischer Kompetenz ein.

42  Strategietraining fiir die Sprachmittlung

Wenn ich Publikationen lese, die ein explizites Strategietraining vorschlagen,
fallt mir die 1810 verdffentlichte Schrift »Uber das Marionettentheater« von
Heinrich von Kleist ein. Es geht im Kern um die Frage, wie Bewusstsein das
menschliche Verhalten beeinflusst. Ein besonders anmutiger Tanzer habe - so
der Erzdhler - unter der Kontrolle des Verstandes seine Bewegungen nicht
mehr in gleicher Schonheit ausfiithren konnen. Es gebe namlich menschliches
Verhalten, das sich in volliger Abwesenheit von Bewusstsein manifestiere.
Vollendete Natiirlichkeit kime zustande, wenn sich jemand véllig unbefan-
gen und unbewusst wie ein Kind verhilt oder aber sein Verhalten durch
vollige rationale Kontrolle steuere (Scholz 2003, passim; zur Kiinstlichkeit im
Allgemeinen vgl. Ikonomu 2010).

Was hat die unbewusste oder bewusste Anmut eines Ténzers mit der Be-
wusstmachung und dem Uben von Strategien zu tun? Diese Frage ist mehr
als berechtigt. Voila:

e Die Sprachmittlungsaufgaben, die Fremdsprachenlernende bewéltigen
sollen, sind derart komplex, dass in jeder konkreten Situation vielfiltige
Strategien in ganz unterschiedlichen Kombinationen benéstigt werden.

* Da es hauptsadchlich auf situations- sowie adressatenbezogene Teilkom-
petenzen ankommt, diirfte es bei unterrichtlichen Simulationen oder
Inszenierungen ohnehin schwierig sein, geeignete Strategien ausfindig
zu machen.

* Einin Teilaufgaben im Unterricht antrainiertes Verhalten ist m. E. in rea-
len Sprachverwendungszusammenhéngen eher hinderlich, weil die Ler-
nenden, jedenfalls zum Teil, versuchen werden, die »Strategien-Liste«
abzuarbeiten.

* Ein explizites Training, z B. wichtige Informationen des Ausgangstextes
identifizieren, ohne Einbettung in ein komplexes Aufgabenformat fithrt



80

Inez De Florio-Hansen

dazu, dass die antrainierten Strategien nur in Ausnahmefillen in kon-
kreten Situationen der Sprachmittlung zur Verfiigung stehen.

Es hat sich in empirischen Untersuchungen gezeigt, dass schwéchere
Schiilerinnen und Schiiler zwar von Arbeitstechniken profitieren kon-
nen, mit dem bewussten Einsatz von Strategien aber {iberfordert sind.

Wie konnen Schiilerinnen und Schiiler im Franzosischunterricht ihre trans-
latorische Kompetenz moglichst selbsttitig und eigenstdndig auf- und aus-
bauen?

Als eine Art Lernstandserhebung konnen sie von ihren bisherigen Er-
fahrungen mit dem Ubertragen aus und in Fremdsprachen, also auch
dem Englischen und weiteren Sprachen, berichten. Wenn es vor kurzem
einen Austausch oder eine sonstige Begegnung mit Sprechern anderer
Sprachen gegeben hat, kann eine solche Befragung schriftlich erfolgen.
Dabei sollten die Schiilerinnen und Schiiler auch dariiber berichten, in-
wieweit ihre sprachmittelnden Hilfestellungen erfolgreich waren. Ent-
scheidend ist dabei der kommunikative Erfolg.

Fremdsprachenlernende mit Migrationsgeschichte haben in der Regel
umfangreiche Erfahrungen mit der Ubertragung aus der Muttersprache
ihrer Eltern ins Deutsche und umgekehrt. Sie begleiten sehr haufig die
Eltern bei Behordengéngen und insbesondere ihre Miitter bei Arztbesu-
chen. Es bleibt dem Fingerspitzengefiihl der jeweiligen Lehrkraft tiber-
lassen, diese Berichte fiir die betroffenen Schiilerinnen und Schiiler nicht
peinlich werden zu lassen. Zudem ergibt sich so eine Gelegenheit, ihnen
Anerkennung fiir ihre individuelle Mehrsprachigkeit zu zollen.

Es bieten sich Rollenspiele an, bei denen die Lernenden zunichst in-
nerhalb relativ enger Vorgaben eine einfache Sprachmittlungssituation
bewaltigen. Spdter kann man z. B. die Aufgabenstellung unter Beibehal-
tung des Ausgangstextes »erschweren«. Die Lerngruppe diskutiert tiber
das Verhalten der Gesprachsteilnehmer, auch tiber die erfolgte oder
nicht erfolgte »Kooperation« der Person oder der Personen, fiir die ge-
dolmetscht bzw. tibersetzt werden soll. Nach und nach kann der Kom-
plexitdtsgrad der Aufgaben gesteigert werden bis hin zur Ausgabe von
Rollenkarten, die so angelegt sind, dass die Lernenden nicht wissen, in
welcher Rolle sich die anderen Gespréchspartner befinden.

Die Lernenden konnen auch unterschiedliche Losungen derselben Auf-
gabe, die sie in schriftlicher Form erhalten, beziiglich ihrer Qualitat
in Tandems oder Teams zu mehreren untersuchen. Das ist besonders
sinnvoll, wenn es sich um eine Sprachmittlungsaufgabe handelt, bei der
Teile schriftlich erfolgen. Zunéchst diskutieren sie in den Kleingruppen
ihre Eindriicke. Anschlieffend werden im Plenum die nach Ansicht der
Lernenden gelungensten Losungen vorgestellt und besprochen.

Bei allen diesen Aktivitidten legen die Schiilerinnen und Schiiler nach
und nach eine Liste mit Kriterien an, die fiir die (erfolgreiche) Sprach-
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mittlung wichtig sind. Diese Auflistung wird immer wieder tiberarbeitet
und enthilt schliefslich mindestens eine Unterteilung in:

Miindlich aus einer Fremdsprache ins Deutsche: ...

Miindlich aus dem Deutschen in eine Fremdsprache: ...

Schriftlich aus einer Fremdsprache ins Deutsche: ...

Schriftlich aus dem Deutschen in eine Fremdsprache: ...

¢ Die Lernenden werden mit der Zeit selbst feststellen, dass sich viele
sprachmittelnde Aktivitdten nicht so einfach klassifizieren lassen und
es {iber die Einteilung in vier Rubriken hinaus eine Reihe von Mischfor-
men gibt.

* Da es bei der Sprachmittlung in alltagsweltlicher Kommunikation
hauptsachlich auf das Erfassen der Situation und den Adressatenbezug
ankommt, wiirde ich auf Vorgaben (wie z. B.: Nenne zwei Einzelheiten!)
verzichten. Die grundlegende Anforderung an Fremdsprachenlernende,
die sprachmittelnd Hilfestellung leisten wollen, besteht doch gerade da-
rin, die Situation selbststindig zu beurteilen und zu entscheiden, was
fir den bzw. die jeweiligen Adressaten interessant und niitzlich sein
konnte (vgl. Abschnitt 5).

43 Text - Bild - Ton

Bisher beziehen sich Aufgaben fiir die Sprachmittlung, insbesondere »Test-
formate«, noch zu sehr auf Printmedien. In einer Zeit, in der durch den iconic
turn in den Kultur- und Sozialwissenschaften das »Lesen« von Bildern, d.h.
visual literacy, immer wichtiger geworden ist und die digitalen Medien im All-
tagsleben der Lernenden dominieren, diirfen Bild- und Tondokumente, auch
in der Kombination von Text - Bild - Ton, bei sprachmittelnden Aktivitdten
nicht zu kurz kommen. Sie spielen gerade in touristischen Situationen eine
wichtige Rolle. Vor allem aber ist es schwieriger, die wichtigsten und interes-
sierenden Informationen fiir den jeweiligen Adressaten herauszufiltern (vgl.
De Florio-Hansen 2011; hier auch weitere Beispiele fiir den Franzosischunter-
richt der Sekundarstufe I). Bei den beiden folgenden Text-Bild-Kombinatio-
nen aus Frankreich konnte die allgemeine Aufgabe lauten:
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Tu es en vacances en France, plus précisément en Vendée sur I’Atlantique. 1l y a
beaucoup de touristes allemands qui ne parlent pas le francais.

Beispiel 1: Show moto

Motard : ...
00 etc.
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Anspruchsvoller ist die folgende Sprachmittlungsaufgabe.

Beispiel 2: Concours Renault

8 iE GAGHANTE REALSEE PAR LA CLASSE DE 4= 3, COLLEGE JACOUES PREVERT A

CONCOURS RENAULT “TES IDEES A LAFFICHE !”
' EDITION FRANCE 2010

| Renault remercie tous les participants de la septieme édition du concours «Tes idées a
| laffiche ! » en France. Félicitations & la classe de 4™ 3 du college Jacques Prévert de
Saint-Symphorien d'0zon (69) qui a remporté le premier prix.

Rendez-vous toute I'année sur le site securite-pour-tous.fr

(T

Une dame allemande qui connait quelques mots francais (par ex.: griller, feu dans
le sens de Feuer) voudrait connaitre plus de détails.

Dame allemande : . ... ... .. .. . . . . .
00 o
Dameallemande : . ... ... .. .. . . . . .

Als Kombination von Text - Bild - Ton sind Musikvideoclips fiir Sprachmitt-
lungsaufgaben besonders geeignet, weil der Zugriff tiber YouTube deutschen
und anderssprachigen Peers gleichermafsen zur Verfligung steht.! Warum
also nicht einem deutschen Freund, der kein Franzosisch kann, anhand des
Videos erkldren, worum es in »Je veux« von Zaz geht? Weitere Aufgaben

1 Zu Musikvideoclips im Unterricht der romanischen Sprachen einfiihrend und mit Ver-
weisen auf Aktivititen zur Sprachmittlung ausgehend von Musikvideos vgl. Reimann
2010a, bes. 129f.; letztere stehen im Zentrum des Beitrags Reimann 2010b.
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konnen und werden die Schiilerinnen und Schiiler gerade in diesem Bereich
selbst finden.

44  Mehrsprachigkeit

Immer wieder wird in Publikationen zur Sprachmittlung im Fremdsprachen-
unterricht darauf hingewiesen, dass sprachmittelnde Aktivitdten im Zusam-
menhang mit der wiinschenswerten Mehrsprachigkeit einen besonderen Stel-
lenwert haben (sollten) (vgl. u.a. Kolb 2011, 191). Da Franzosischlernende in
der Regel auch Englisch lernen, bietet es sich an, mindestens das Englische in
entsprechende Aufgaben einzubeziehen.

Da es wenig Beispiele fiir den Franzosischunterricht gibt, greife ich auf einen
meiner Vorschldge zurtick (vgl. De Florio-Hansen 2008, 8).

Beispiel: Eine schwierige Situation

In einer Jugendherberge etwas aufierhalb von Dijon hast du dich mit einem
Maédchen aus England angefreundet. Sarah kann so gut wie kein Franzosisch,
spricht aber akzeptabel Deutsch. Sie bittet dich um Hilfe: Sie ist mit einem
der franzosischen Jungen, die abends aus der Stadt in die Jugendherberge
kommen, um Kontakte zu kniipfen, ins Kino gegangen. Dort ist Patrick sehr
zudringlich geworden, und obgleich sie sich zur Wehr gesetzt hat, hat er auch
auf dem Riickweg in die Jugendherberge immer wieder versucht, sie zu kiis-
sen. Sie ist darauf nicht eingegangen, wollte aber nicht unhoflich sein.

Nun wird Patrick am Abend wieder in die Jugendherberge kommen. Du
sollst zwischen beiden vermitteln, weil Patrick so tut, als verstiinde er kein
Englisch. Im Gesprach zu dritt bist du die Mediatorin bzw. der Mediator. Pa-
trick fithrt zu seiner Entschuldigung an, dass Sarah seine Einladung ins Kino
ohne Zogern angenommen hat, obwohl sie ja kaum Franzosisch spricht.

Patrick: Salut, les filles!
Sarah: Hello ...

Die ausfiihrliche Arbeitsanweisung lautet (ebd.):

Im kldrenden Gespréach mit Patrick kénnen die Sprachen Franzosisch, Englisch und
Deutsch eingesetzt werden. Versuche, das Gespréach moglichst realititsnah zu gestalten.
Dabei ist freigestellt, ob es tatsachlich gelingt, zwischen Sarah und Patrick, den eigentli-
chen Gesprichspartnern, zu vermitteln oder ob es zum Bruch kommt.

Teilt die Rollen untereinander auf! Besser noch: Thr schreibt vorab ein kleines Treatment,
in dem ihr festlegt, was die beiden priméaren Gesprachspartner sagen und wann M (der/
die Mediator/in) sich wie und in welcher Sprache einschaltet. Vermutlich braucht ihr
Hilfen. Uberlegt, wo ihr sie bekommen konnt. Auf alle Fille benotigt ihr Zeit und Ge-
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duld fiir die notwendigen Uberarbeitungen, denn ihr miisst ja versuchen, den beiden
Gesprachspartnern gerecht zu werden und euch sprachlich so auszudriicken, dass die
Kommunikation gelingt. Schliefilich konnt ihr eure Ergebnisse im Plenum présentieren,
sie vergleichen und dartiber diskutieren, nach welchen Kriterien man ein solches »Ver-
mittlungsgespréich« bewerten kann.

Diese Aufgabe, die in Ausnahmeféllen von Schiilerinnen und Schiilern, die
mit mehrsprachigen Situationen vertraut sind, schon gegen Ende der Sekun-
darstufe I bewaltigt werden kann, ist fiir die Oberstufe konzipiert. Sie ist m. E.
lebensnah, hat sich jedoch in der Praxis besonders auf der sprachlichen Ebene
als anspruchsvoll erwiesen. Die Wahl des bzw. der angemessenen Sprach-
register und vor allem deren Fiillung mit passenden Sprachmitteln stellen
entscheidende Hiirden dar. SchlieSlich ist es mit: Vatecoucher! nicht getan.
Spiegeltexte, insbesondere Ausziige aus der franzosischen (und englischen)
Jugendliteratur, konnen weiterhelfen.

Was mir selbst an meinem Vorschlag aus aktueller Sicht fehlt, ist ein weiter
gespannter Bezug zur Mehrsprachigkeit. Inzwischen sind die Internationa-
lisierung und Globalisierung der Lebensumstidnde so rasant fortgeschritten,
dass es bei zukiinftigen sprachmittelnden Aktivititen darauf ankommen
wird, weitere Fremdsprachen in einer sinnvollen Form sowie eine von den
Beteiligten festzulegende Arbeitssprache einzubeziehen. Bei internationalen
Kooperationsprojekten und Jugendkonferenzen miissen nicht nur (Internet-)
Recherchen in verschiedene Sprachen tiibertragen werden, sondern es ist
durch interlingual loops - darunter versteht Hallet (2008b, 41) die »Kldrung der
Inhalte des Plenums durch Sprachmittlung in Kleingruppen« - dafiir Sorge
zu tragen, dass alle Gesprachs- bzw. Diskussionsteilnehmer weitgehend auf
dem gleichen Stand sind.

4.5  Ein Beispiel mit Schiilerlosung

Bisher war hauptsichlich davon die Rede, was hinsichtlich der Sprachmitt-
lung geschehen miisste und wie sprachmittelnde Aktivitdten fiir den schuli-
schen Fremdsprachenunterricht gestaltet sein sollten. Es stellt sich die bisher
so gut wie ungekldrte Frage, wie Fremdsprachenlernende solche Aufgaben
bewaltigen bzw. wie ihre Losungen aussehen.

Als Beispiel fithre ich die Losung eines Schiilers zu einer schriftlichen
Sprachmittlungsaufgabe an (vgl. De Florio-Hansen 2011). Der Ausgangstext
ist die Adaption eines Artikels aus Spiegel online, der aus rechtlichen Griinden
nicht im Original verwendet werden konnte.
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Sprachmittlung schriftlich: Un dessinateur de BD
Die Besessenheit des Art Spiegelman

Der international bekannte und vielfach ausgezeichnete Comic-Kiinstler vergleicht
die eigene Besessenheit mit der der Deutschen: besessen vom Thema Holocaust.

In seinem weltberiihmten Comic »Maus - Die Geschichte eines Uberleben-
den« («Maus. A survivor’s tale«) erzahlt Spiegelman die Geschichte seiner
Eltern, die mehrere Konzentrationslager iiberlebt haben. Sein &lterer Bruder
und die {ibrigen Verwandten wurden von den Nazis ermordet. Nach dem
Krieg wanderten die Eltern zundchst nach Schweden aus, wo Art 1948 in
Stockholm geboren wurde. 1951 liefien sich die Spiegelmans dauerhaft in
New York nieder, einer Stadt, der der Kiinstler bis heute treu geblieben ist.
»Maus« wurde 1992 mit dem Pulitzer-Preis ausgezeichnet - als erster Comic
tiberhaupt. Das liegt nicht zuletzt an der vielschichtigen Struktur dieser Gra-
phic Novel: Spiegelman schildert nicht einfach nur das schreckliche Gesche-
hen: Er fuigt eigene Reaktionen ein und zeigt den Vater auch als wohlhaben-
den, ungliicklichen alten Mann. Ein Kunstgriff, der auf Spiegelmans Humor
hinweist, besteht darin, dass er seinem Comic die Form einer Fabel gibt: Die
Juden sind die Mause und die Deutschen die Katzen. Auch fiir die anderen
Nationen hat Spiegelman Tiere gew&hlt: Hunde fiir die US-Amerikaner, Fro-
sche fiir die Franzosen und Schweine fiir die Polen - aufgebrachte Polen ha-
ben Spiegelmans Werk o6ffentlich verbrannt.

Uberhaupt ist der Humor ein prigender Charakterzug des Kiinstlers:
Wenn er in der Greene Street in Soho, Lower Manhattan, etwas zum Essen
kaufen will, kann es schon vorkommen, dass das italienische Lebensmittel-
geschift von einem zum anderen Tag einem Schuhladen weichen musste.
»Dann esse ich eben Schuhe!« sagt Spiegelman lachend.

Ohne seine Distanz zu den Dingen hitte er einen weiteren Schicksalsschlag
nicht iberwinden kénnen. Im Jahre 1968 beging seine Mutter, die sich nie-
mals von den traumatischen Erlebnissen im Konzentrationslager erholt hat,
Selbstmord - ohne irgendeine Nachricht zu hinterlassen. Art Spiegelman hét-
te erwartet, dass sie ihn von Schuld freispricht oder aber, dass sie in einem
Abschiedsbrief gesagt hitte: »Wenn Du Dir ofter die Zéhne geputzt hittest,
wiirde ich noch leben.« Aber dieses ,todliche’ Schweigen, das durch nichts
mehr zu durchbrechen war, traf ihn zutiefst. Das dunkle Geschehen hat er in
dem kurzen Comic »Gefangener auf dem Hollenplaneten« («Prisoner on the
Hell Planet«) aufgearbeitet.

Auch wenn der Holocaust das Thema seines Lebens ist und Spiegelman
deshalb gern mit Deutschen spricht, ist er durch und durch New Yorker. Hier
lebt er, hier zeichnet er, hier hilt er gleichsam die Linse, durch die er die Welt
sieht, auf vergangene und aktuelle Ereignisse und verdichtet sie zu komple-
xen Graphic Novels. Schon kurz nach dem Anschlag vom 11. September 2001
auf das World Trade Center entstand aus Protest gegen die Politik der Bush-



Sprachmittlung in alltagsweltlicher Kommunikation 87

Administration die zehnteilige Comic-Serie »In the Shadow of No Towers,
die unter dem Titel »Im Schatten keiner Ttirme« in der deutschen Wochenzei-
tung Die Zeit verdffentlicht wurde.

Irgendwie erinnert Spiegelmans Streitbarkeit an die Positionen des tiber 90
Jahre alten Stéphane Hessel: Er hat als einziger aus seiner Familie unter wirk-
lich grauenhaften Umstdnden den Holocaust tiberlebt und lebt in Frankreich.
In seiner 2010 erschienenen kurzen Streitschrift ruft er uns zu: »Indignez-
vous!« (»Emport Euch!«).

Die zugehorige Aufgabenbeschreibung:

Ton ami francais, Emanuel, est un fan des Bandes Dessinées, surtout de celles
de Art Spiegelman, un Américain juif d’origine allemande. Emanuel t'a en-
voyé comme piece jointe l'article ci-dessus. Il voudrait savoir les informa-
tions les plus importantes et surtout les détails qui concernent le rapport de
Spiegelman avec les Allemands. Travaillez en équipe de trois ou quatre.

* Lisez d’abord le texte (chacun pour soi) et notez en marge de chaque
paragraphe un mot-clé ou un titre. De quoi parle le journaliste?
Comparez (et, peut-étre, améliorez) vos notes.

* Sans doute, selon le journaliste tous les détails servent a caractériser
Spiegelman. Mais sont-ils tous intéressants pour Emanuel?

* Qu’est-ce qu’'on pourrait omettre dans le courriel a I'ami frangais?

* Quelles informations ne devraient étre mentionnées que brievement?

* Quels passages du texte sont vraiment intéressants pour Emanuel (et
donc a traiter plus en détail)?

e Apres avoir comparé la liste de votre équipe avec celle d"une autre
équipe ou en discutant en pléniére, écrivez ensemble le courriel (une
version par équipe). Il n’est pas nécessaire de formuler toujours des
phrases compleétes; parfois il suffit d’énumérer les points que vous avez
choisis.

* Corrigez vos courriels (per ex. a 'aide d'un dico et/ou de votre
professeur) et exposez les versions finales en classe. Sont-elles
semblables ou différentes? Pourquoi différent-elles? Parlez-en en
pléniere.

Ohne Zweifel hitte man weitere Informationen, eventuell versehen mit ei-
nem Bild von Emanuel, vorgeben konnen, weil man davon ausgehen kann,
dass Daniel, der deutsche Freund, viel mehr tiber Emanuel weifi, als aus der
sparlichen Beschreibung vor der Aufgabenstellung hervorgeht.? Das wiir-
de einigen Schiilerinnen und Schiilern sicher helfen, ist aber m. E. aus zwei
Griinden nicht sinnvoll. Einige Fremdsprachenlernende fiihlen sich bei sol-
chen Vorgaben irgendwie verpflichtet, sie in ihre Losung einfliefsen zu lassen.

2 In diese Richtung gingen auch Anregungen wihrend der Diskussion nach meinem Vor-
trag beim XXXII. Romanistentag 2011 in Berlin.
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Aufierdem ist es bei sprachmittelnden Aktivitdten oft so, dass man tiber den
oder die Interaktionspartner nicht allzu viel weif3.

Die Losung des Schiilers zeigt, dass er auch ohne weitere Angaben sehr
gut mit der Aufgabe zurechtgekommen ist. Damit die Leserinnen und Leser
die Leistung angemessen einschitzen konnen, muss gesagt werden, dass der
Schiiler (10. Jg., 4. Lernjahr Franzosisch) eine besondere Beziehung zum Fran-
zdsischen hat, weil er die Ferien hédufig in Frankreich verbringt. Nach eigenen
Aussagen hat er Informationen und sprachliche Formulierungen in franzosi-
schen und deutsch-franzosischen Quellen, z.B. Online-Wérterbtichern, »ge-
googelt«. Die Endfassung hat er am PC erstellt und mit einem franzosischen
Rechtschreibprogramm korrigiert.

Losung

Cher Emanuel,
merci beaucoup de ton courriel. J'étais tres content d’avoir de tes nouvelles.

C’est avec beaucoup d’intérét que j'ai lu l'article que tu m’as envoyé en
piéce jointe. Je ne connaissais que le nom de ce dessinateur de BD. Mais tu es
un expert; ¢’est pourquoi j omets tous les détails biographiques (origine, des-
tin de la famille, I'émigration) et les références au contenu de «Maus ». Savais-
tu que le prix Pulitzer que Spiegelman a remporté était le premier attribué
pour une Bande Dessinée et que les Polonais ont brlé le livre publiquement
parce que Spiegelman les a représentés comme des cochons dans sa fable?

Le journaliste allemand donne un exemple de 'humour du dessinateur
dans la vie quotidienne a New York, ville en changement perpétuel. Mais
I'auteur de 'article voit dans ce sens de 'humour et de la distance surtout le
moyen par lequel Spiegelman a réussi a surmonter un terrible choc, le suicide
de sa mere. Tu connais sans doute la BD «Prisoner on the Hell Planet» dans
laquelle le dessinateur aborde un sujet encore plus terrible, le fait que sa mere
n’a laissé aucun message pour le consoler ou méme pour l'accuser. Spiegel-
man ajoute qu’elle aurait pu dire : «Si tu t'étais lavé les dents plus souvent, je
serais encore en vie » — autre signe de I'humour de l'artiste.

L’engagement politique de Spiegelman qui ne se limite pas a 'Holocauste
est important pour le journaliste. Il prend position face a I'actualité mondiale,
mais surtout a celle de New York, par exemple avec la BD «In the Shadow
of No Towers» publiée peu apres le 11 septembre par '’hebdomadaire «Die
Zeit» en Allemagne.

L’engagement politique et le destin de la famille sont probablement les
ressemblances que le journaliste voit entre Spiegelman et Stéphane Hessel, un
survivant de I'Holocauste.

Amicalement
Daniel
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Im folgenden Abschnitt gehe ich kurz darauf ein, ob eine Unterteilung in
Inhalt und Sprache bei der Uberpriifung und Bewertung von Sprachmitt-
lungsaufgaben ausreicht, um die Leistungen von Fremdsprachenlernenden
zu wiirdigen und die Entwicklung translatorischer Kompetenz im Franzo-
sischunterricht zu fordern.

4.6  Evaluation translatorischer Kompetenz

Verschiedentlich wird in fachdidaktischen Publikationen die summative Be-
wertung sprachmittelnder Aktivitdten behandelt. Aus der Zusammenfassung
fiir die Sekundarstufe I von Philipp und Rauch (2010a: 6) geht hervor, dass
dem Inhalt grofse Bedeutung beigemessen wird. Im Fokus stehen »die situ-
ations- und adressatengerechte Auswahl der Informationen und ihre Struk-
turierung« (ebd.), wahrend sprachliche Normversttfie beim Ubertragen aus
der Fremdsprache ins Deutsche im Wesentlichen unberticksichtigt bleiben.
Sprachliche Unebenheiten bei der Sprachmittlung in die Zielsprache werden
dann negativ in die Bewertung einbezogen, wenn sie den Erfolg der Kommu-
nikation in Frage stellen. Obgleich solche Evaluationskriterien noch weiter
differenziert werden miissen, ist das Hauptaugenmerk auf inhaltliche Aspek-
te zu begriifsen.

Betrachtet man jedoch Aufgaben fiir die Sekundarstufe I, z. B. bei den Ab-
schlussarbeiten am Ende der 10. Jahrgangsstufe, néher, stellt man fest, dass
wegen der leichteren Korrigierbarkeit und der damit verbundenen Vergleich-
barkeit der Leistungen die Inhalte vorstrukturiert werden. Meistens geht es
um eine Information nach dem Motto: Eine Freundin/ein Freund oder aber
deine Eltern/Grof3eltern mochten wissen ... Nenne zu diesem Punkt zwei
Einzelheiten ... Gib zu jenem Punkt das und das an ... (vgl. das evaluation
sheet bei Schnitter 2008, 31). Durch solche Vorgaben werden vornehmlich das
Textverstehen und die Sprachproduktion, nicht aber die translatorische Kom-
petenz tiberpriift.

In einem Uberblicksartikel stellt Kolb (2011) derzeitige Bewertungsmafista-
be fiir sprachmittelnde Aktivitdten dar. Dabei geht die Autorin ausfiihrlich
auf die Modelle zur Bewertung von Priifungsaufgaben und die Vorgaben der
EPA ein (ebd., 184 ff.).

Letztlich handelt es sich auch hier um das Zusammenspiel von Inhalt und
Sprache, wobei die Bewertungsmafistibe in den einzelnen Bundesldndern
variieren, z.B. 40:60 (z.B. Bayern), 50:50 (z.B. Berlin) oder 1:1:1 (Inhalt, Aus-
drucksvermogen, Sprache; Hessen). Kolb schldgt ein Modell der Komponen-
ten und Prozesse bei sprachmittelnden Aktivitdten vor (ebd., 181 ff.): Sie un-
terscheidet zwischen drei Kategorien, namlich

* Komplexitit der Aufgabe (d.h. Situation, Ubertragungsrichtung L1, L2,
andere Sprache, formell/informell, notwendiges Hintergrund- bzw.
Weltwissen, erforderlicher rezeptiver und produktiver Wortschatz)
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e Zeit (d.h. Lange eines schriftlichen oder miindlichen Textes zur
Sprachmittlung und somit »wie viel Zeit zur Rezeption benétigt wird«
[ebd.,182])

* Modus (d. h. miindlich/schriftlich sowohl auf Ausgangs- als auch auf
Zieltext bezogen)

Diese Kiriterien sind fiir die Evaluation translatorischer Kompetenz ohne
Zweifel hilfreich, aber unzureichend, zumal Kolb sie nicht an einer Aufgabe
zur Sprachmittlung konkretisiert.

Was bisher weitgehend fehlt, sind Anregungen und Hinweise zur formati-
ven Evaluation sprachmittelnder Aktivitdten. Man kann an ein Portfolio Médi-
ation denken oder aber daran, dass die Lernenden in einem bereits angelegten
und genutzten Portfolio eine Rubrik fiir die Sprachmittlung nutzen. Insbe-
sondere bei schriftlichen Aufgabenformaten bietet sich u.a. die Adaption ei-
nes Modells aus der Translationswissenschaft an:

* Analyse des Auftrags
* Analyse des Ausgangstextes
e Entwicklung von Losungsstrategien
e Recherchen
e Produktion des Zieltextes
(in Anlehnung an Nord 1997)

In jedem Fall muss durch unterrichtliche Férdermafinahmen sichergestellt
werden, dass die Schiilerinnen und Schiiler individuelle sprachmittelnde
Kompetenz(en) entwickeln und nach und nach moglichst selbstbestimmt
ausbauen konnen.

5.  Forschungsdesiderate

Die bisherigen Uberlegungen zeigen, dass ein groer Mangel an empirischer
Forschung zur Sprachmittlung im und auflerhalb des Fremdsprachenun-
terrichts besteht. Besonders dringlich sind aus meiner Sicht folgende For-
schungsprojekte:

* Erstellung (und soweit moglich empirische Uberpriifung) eines
Kompetenzmodells in Anlehnung an die Ausarbeitungen von Profile
deutsch (vgl. Abschnitt 3);

e miindliche und schriftliche Befragungen von Fremdsprachenlernenden
beztiglich ihrer Erfahrungen mit sprachmittelnden Aktivitdten im und
aufierhalb des Unterrichts;

* Analysen der Struktur von Ubersetzungsprozessen durch Lautdenk-
Protokolle und/oder durch Sichtbarmachen der Korrekturvorgange bei
schriftlichen Ubertragungsaufgaben am PC (vgl. Krings 1986);
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e Erarbeitung von Aufgabenformaten jenseits touristischer Situationen,
moglichst unter Einbezug von mindestens drei Sprachen (auch
der Herkunftssprachen von Schiilerinnen und Schiilern mit
Migrationsgeschichte);

* Erarbeitung von differenzierten Modellen fiir die summative
Evaluation von Sprachmittlungsaufgaben (vgl. das Bewertungsraster
Sprachmittlung des LISUM, siehe Philipp/Rauch 2010b, 40);

e Ergidnzung von Bewertungsrastern durch Moglichkeiten der
formativen Evaluation (auch der Selbstevaluation von Zweit- und
Fremdsprachenlernern).

Im Rahmen von Forschungen und vor allem im Unterricht ist zu berticksich-
tigen, dass Sprachmittlung schon jetzt eine Hauptaktivitdt im Bereich fremd-
sprachlicher Aktivititen und translatorische Kompetenz folglich eine Schliis-
selqualifikation darstellt.
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